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prasekolah. Isu utama yang dibincangkan adalah kekurangan modul pengajaran yang khusus dan
berstruktur untuk membantu KKP menguasai kemahiran bacaan awal braille pada peringkat awal
Pendidikan. Hal ini supaya dapat mengatasi kelemahan dalam penguasaan asas seperti kemahiran
mengenal huruf, kemahiran membunyikan suku kata dan kemahiran membaca perkataan. Objektif
kajian ini adalah untuk menilai tahap penguasaan KKP terhadap kemahiran bacaan awal braille serta
pandangan guru mengenai kebolehgunaan modul tersebut. Kajian ini menggunakan pendekatan
kualitatif yang merangkumi kaedah pemerhatian, kaedah temu bual separa berstruktur dengan guru
prasekolah dan analisis dokumen terhadap lembaran kerja KKP. Dapatan kajian menunjukkan
peningkatan ketara dalam penguasaan kemahiran bacaan awal braille dengan peserta kajian
memperlihatkan kemajuan dalam kemahiran mengenal huruf, kemahiran membunyikan suku kata
terbuka dan kemahiran membaca perkataan dua suku kata terbuka. Guru-guru juga menyatakan
bahawa modul ini dapat membantu mereka dalam proses pengajaran yang lebih berstruktur dan
berkesan. Sumbangan utama kajian ini adalah penyediaan modul yang selaras dengan Kurikulum
Standard Prasekolah Kebangsaan Pendidikan Khas (KSPKPK) serta menyokong pencapaian
Matlamat Pembangunan Lestari (SDG 4) yang menekankan pendidikan berkualiti dan inklusif.
Walaupun demikian, limitasi kajian termasuk saiz sampel yang kecil dan tempoh kajian yang singkat
memerlukan kajian lanjutan dilakukan dengan skop yang lebih luas dan penilaian jangka panjang
untuk mengesahkan keberkesanan modul ini.

Kata kunci: Braille, Inklusif, Kanak-kanak Ketidakupayaan Penglihatan, Literasi, Modul
Abstract

This study aims to assess the applicability of the Braille Early Reading Skills module based on the
a-J+3+6 method for children with visual impairment (CVI) preschool. The main issue under
discussion was the absence of specific and structured teaching modules to assist CVI in mastering
braille early reading skills during the early stages of education. This is necessary to address
deficiencies in fundamental skills such as letter recognition, syllable-sounding, and word-reading.
The objective of this study was to assess the level of mastery of CVI in early Braille reading skills
as well as teachers' views on the applicability of the module. This study used a qualitative approach
that included observational methods, semi-structured interviews with preschool teachers, and
analysis of CVI worksheet documents. The findings showed a significant improvement in the
mastery of braille early reading skills, with study participants showing progress in letter recognition
skills, open syllable sounding skills, and open two-syllable word reading skills. The teachers also
noted that this module can assist them in implementing a more structured and effective teaching
process. The main contribution of this study is the preparation of modules that are in line with the
National Preschool Standard Curriculum for Special Education and support the achievement of
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Sustainable Development Goals (SDG 4), which emphasize quality and inclusive education.
However, the limitations of the study, including the small sample size and short duration, require
further studies with a wider scope and a longer-term evaluation to confirm the effectiveness of this
module.

Keywords: Braille, Inclusive, Children with Visual Impairment, Literacy, Modules

1. PENGENALAN

Pendidikan khas ketidakupayaan penglihatan telah menjadi tumpuan utama dalam arena
pendidikan global yang mencerminkan komitmen antarabangsa terhadap pendidikan inklusif dan
berkualiti untuk semua. Menurut World Health Organization (2023) dianggarkan 2.2 bilion orang
di seluruh dunia mengalami ketidakupayaan penglihatan dengan satu bilion daripadanya
mempunyai ketidakupayaan yang boleh dicegah atau belum ditangani. Dalam konteks ini,
pendidikan awal dan literasi braille memainkan peranan penting dalam membuka peluang
pembelajaran serta penyertaan sosial bagi individu yang mengalami ketidakupayaan penglihatan.
Sebagaimana yang ditekankan oleh World Blind Union (2024), akses kepada pendidikan yang
berkualiti merupakan hak asasi dan pemangkin untuk mencapai kesaksamaan serta pembangunan
lestari.

Usaha global untuk meningkatkan kualiti dan akses pendidikan telah diperkukuh melalui
SDG 4 yang digariskan oleh Pertubuhan Bangsa-Bangsa Bersatu (PBB). SDG 4 bertujuan untuk
‘memastikan pendidikan berkualiti yang inklusif dan saksama serta menggalakkan peluang
pembelajaran sepanjang hayat untuk semua’ (United Nations, 2022). Matlamat ini memberi
penekanan khusus kepada keperluan pendidikan kanak-kanak yang terdedah termasuk mereka
yang mengalami ketidakupayaan dan menyeru kepada penyediaan persekitaran pembelajaran
yang mesra ketidakupayaan.

Di Malaysia, perkembangan pendidikan khas ketidakupayaan penglihatan telah
menunjukkan kemajuan yang ketara dalam beberapa dekad kebelakangan ini. Kementerian
Pendidikan Malaysia (KPM) (2012) telah menggariskan komitmen negara terhadap pendidikan
inklusif melalui Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia 2013-2025 yang memberi penekanan
khusus kepada peningkatan akses dan kualiti pendidikan bagi kanak-kanak berkeperluan
pendidikan khas. Usaha ini sejajar dengan aspirasi SDG 4 dan mencerminkan komitmen Malaysia
terhadap agenda pendidikan global. Walau bagaimanapun, kajian oleh Norakyairee Mohd Raus
(2019) menunjukkan bahawa masih wujud cabaran dalam penyediaan sumber dan latihan guru
yang mencukupi untuk memenuhi keperluan khusus kanak-kanak berkeperluan pendidikan khas
terutama KKP. Justeru itu, dalam merealisasikan pendidikan inklusif yang menyeluruh bagi KKP,
kerjasama dari semua pihak penting untuk membentuk lanskap pendidikan yang benar-benar
inklusif dan memenuhi keperluan setiap kanak-kanak.

Pendidikan prasekolah bagi KKP merupakan fasa kritikal yang membentuk asas untuk
pembelajaran dan perkembangan mereka pada masa hadapan. Menurut Alya Qasdina Ng Ai Lee
dan Kway (2023), intervensi awal serta pengajaran literasi awal braille yang berkesan bermula
seawal peringkat prasekolah boleh memberi impak positif pada jangka panjang terhadap
pencapaian akademik dan penyertaan sosial KKP tersebut. Di Malaysia, KSPKPK telah melalui
proses semakan oleh KPM (2017) dalam menambahbaik kurikulim sedia ada. Di samping itu
juga, KSPKPK telah menyediakan rangka kerja untuk pendidikan prasekolah inklusif termasuk
panduan khusus untuk pengajaran literasi braille. Oleh itu, KKP ini dapat memperoleh pendidikan
setara dan relevan seawal peringkat prasekolah.
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Selari dengan itu, kepentingan membaca dan mencari ilmu turut ditekankan dalam Al-
Quran khususnya dalam surah Al-'Alaq ayat 1-5 yang bermaksud: “Bacalah dengan (menyebut)
nama Tuhanmu Yang Menciptakan. Dia telah menciptakan manusia dari segumpal darah.
Bacalah, dan Tuhanmulah Yang Maha Pemurah. Yang mengajar (manusia) dengan perantaraan
kalam. Dia mengajar kepada manusia apa yang tidak diketahuinya” (Al-Quran, 96:1-5). Ayat ini
menekankan kepentingan membaca sebagai pintu kepada ilmu pengetahuan dan pemahaman
yang juga relevan dalam konteks pembelajaran braille bagi KKP.

Oleh yang demikian, perkembangan kaedah dan modul pengajaran yang berkesan untuk
literasi awal braille menjadi semakin penting. Usaha ini bukan sahaja penting untuk
meningkatkan kualiti pendidikan khas ketidakupayaan penglihatan di peringkat prasekolah, tetapi
juga merupakan langkah kritikal dalam merealisasikan aspirasi global dan nasional untuk
pendidikan inklusif serta berkualiti untuk semua. Dengan memastikan asas literasi braille yang
kukuh di peringkat awal, kajian ini membuka pintu peluang yang lebih luas bagi KKP untuk
mencapai potensi penuh mereka. Pendekatan ini sejajar dengan matlamat SDG 4 dan komitmen
Malaysia terhadap pendidikan inklusif seperti yang digariskan dalam Pelan Pembangunan
Pendidikan Malaysia 2013-2025. Lebih daripada itu, ia mencerminkan prinsip-prinsip Islam
tentang kepentingan ilmu pengetahuan dan pembelajaran sepanjang hayat seperti yang ditekankan
dalam Al-Quran.

1.1 KSPKPK: Pendidikan Prasekolah Ketidakupayaan Penglihatan

Garis panduan terperinci yang digariskan dalam Dokumen Standard Kurikulum dan Pentaksiran
(DSKP) direka bentuk bagi membantu guru dalam merancang serta melaksanakan strategi
pengajaran dan pembelajaran yang berkesan untuk KKP prasekolah. Aktiviti yang dirancang ini
adalah bertujuan untuk mencipta pengalaman yang menyeronokkan dan memastikan keselamatan
KKP secara aktif. Guru digalakkan untuk menggunakan kreativiti mereka dalam memilih,
menyusun, memproses dan mempelbagaikan aktiviti yang sesuai untuk KKP bagi mematuhi
prinsip Amalan Bersesuaian Perkembangan (ABP).

DSKP berfungsi sebagai panduan penting untuk guru prasekolah yang mengajar KKP
khususnya dalam konteks KSPKPK (Semakan 2017). Dokumen ini menyokong usaha KPM bagi
menyediakan pendidikan prasekolah yang berkualiti kepada KKP untuk masa kini dan masa
depan. Pembangunan KSPKPK (Semakan 2017) adalah berpandukan prinsip amalan yang selari
dengan teori perkembangan dan pembelajaran pendidikan awal kanak-kanak (PAKK) (KPM,
2017).

Dalam KSPKPK: Pendidikan Prasekolah Ketidakupayaan Penglihatan terdapat beberapa
standard kandungan dan standard pembelajaran yang difokuskan bagi kemahiran bacaan awal
braille dalam Tunjang Komunikasi Bahasa Melayu. Jadual 1 menunjukkan kemahiran membaca
yang terkandung dalam KSPKPK.

Jadual 1: Kemahiran Membaca dalam KSPKPK:
Pendidikan Prasekolah Ketidakupayaan Penglihatan

BM 2.0 Kemahiran Membaca

Standard Kandungan Standard Pembelajaran
Buta Penglihatan Terhad
BM2.2 Mengenal dan menyebut Kanak-kanak dapat: Kanak-kanak dapat:
huruf abjad BM2.2.1 Mengenal pasti huruf  BM2.2.4 Mengenal pasti huruf
abjad braille abjad
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BM2.2.2 Mengenal pasti huruf ~ BM2.2.5 Mengenal pasti dan
kecil dan besar dalam huruf ~ menyebut huruf kecil dan besar
abjad braille
Kanak-kanak dapat:
BM2.2.1 Menyebut dan membunyikan huruf vokal
BM 2.0 Kemahiran Membaca
Standard Kandungan Standard Pembelajaran
Buta Penglihatan Terhad
BM2.3.3 Membaca perkataan dengan suku kata terbuka:
() KV+KV
(i) KV+KV+KV

BM2.3.4 Membaca perkataan dengan suku kata terbuka dan

tertutup:
Q) KVK
(i) V+KV
(iii) V+KVK
* K mewakili huruf konsonan (iv) KV+KVK
*V mewakili huruf vokal v) KVK+KV

(vi) KVK+KVK

Sumber: KPM (2017)

Jadual 1 menunjukkan standard kandungan, standard pembelajaran dan fokus
pembelajaran yang dipelajari oleh KKP prasekolah di Malaysia iaitu bawah Tunjang Komunikasi
Bahasa Melayu. Jika diteliti dengan lebih terperinci, standard kandungan bagi kemahiran
membaca dalam KSPKPK adalah sama dengan kanak-kanak tipikal yang menggunakan
Kurikulum Standard Prasekolah Kebangsaan (KSPK). Justeru itu, perkara yang membezakan
mereka adalah medium pembelajaran yang digunakan semasa proses pengajaran dan
pembelajaran bagi kemahiran membaca (Nanjwan & Igba, 2019). Namun begitu, bagi kategori
KKP terhad, standard pembelajaran kemahiran membaca adalah sama dengan kanak-kanak
tipikal iaitu menggunakan tulisan rumi, manakala bagi kategori buta pula, standard pembelajaran
kemahiran membaca menggunakan medium pembelajaran kod braille (BPK, 2018a).

Merujuk kepada Jadual 1 lagi, kemahiran bacaan awal braille terletak dalam dua standard
kandungan kemahiran membaca iaitu standard kandungan BM2.2 mengenal dan menyebut huruf
abjad dan standard kandungan BM2.3 membina dan membaca suku kata dan perkataan. Kedua-
dua standard kandungan tersebut meliputi semua kemahiran bacaan awal braille bagi KKP
prasekolah menggunakan medium pembelajaran kod braille. Kod braille merupakan tulisan titik
timbul yang digunakan oleh KKP untuk membaca dan menulis menggunakan kaedah sentuhan
(American Foundation for the Blind, 2024). Justeru itu, untuk mengajar kemahiran bacaan awal
braille, guru boleh mempelbagaikan dan mengubahsuai aktiviti mengikut ciri-ciri keperluan KKP
prasekolah. Sebagai contoh, guru boleh merancang dan melaksanakan aktiviti seperti menambah
ciri sentuhan atau mengubahsuai pada bahan bantu mengajar, penggunaan bahan audio,
penggunaan bahan konkrit, pengajaran berdasarkan pengalaman dan penerangan lisan yang jelas
serta tepat.

1.2 Teori-teori dan Model dalam Pengajaran Kemahiran Bacaan Awal braille

Dalam konteks pengajaran kemahiran bacaan awal braille bagi KKP prasekolah, beberapa teori
dan model pengajaran utama digunakan sebagai asas teoretikal yang penting. Antara teori tersebut
ialah Teori Perkembangan Piaget (1962), Teori Pembelajaran Kognitif Piaget (1970), Teori
Sosiobudaya Vygotsky (1978), Teori Behaviorisme Skinner (1957) dan Model Bawah ke Atas
(Gough & Tunmer, 1986). Setiap teori menawarkan perspektif yang berbeza, namun kesemuanya
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menyumbang kepada pemahaman yang lebih mendalam dalam pembelajaran braille, khususnya
bagi KKP prasekolah.

Teori Perkembangan Piaget (1962) menekankan bahawa perkembangan kognitif kanak-
kanak berlaku melalui beberapa peringkat. Dalam konteks pembelajaran braille, kajian oleh
Swenson (2016) menunjukkan bahawa pemahaman tentang peringkat perkembangan KKP
membantu dalam merangka aktiviti pengajaran braille yang lebih sesuai. Sebagai contoh,
penggunaan bahan konkrit untuk memperkenalkan konsep braille kepada KKP prasekolah seiring
dengan peringkat praoperasi yang ditekankan dalam teori Piaget iaitu KKP belajar melalui
manipulasi objek fizikal.

Seterusnya, Teori Pembelajaran Kognitif Piaget (1970) memperkenalkan konsep-konsep
seperti skema, adaptasi, asimilasi, akomodasi dan keseimbangan. Cherry (2023) menegaskan
bahawa dalam pembelajaran literasi, kanak-kanak membina skema baru melalui proses adaptasi,
di mana maklumat baru diserap ke dalam skema sedia ada (asimilasi) dan skema disesuaikan
apabila mereka menemui maklumat yang bertentangan dengan pengetahuan yang sedia ada
(akomodasi). Proses keseimbangan ini membantu KKP mencapai pemahaman yang lebih baik
terhadap sistem braille secara berperingkat.

Teori Sosiobudaya Vygotsky (1978) pula menekankan peranan penting interaksi sosial dan
budaya dalam pembelajaran. Konsep Zon Perkembangan Proksimal (ZPD) dan scaffolding yang
diketengahkan oleh Vygotsky sangat relevan dalam konteks pengajaran braille. Taber (2018)
mendapati bahawa pembelajaran kolaboratif dan scaffolding dapat mempercepatkan penguasaan
kemahiran dalam sesuatu pembelajaran. Interaksi sosial yang dipermudahkan dengan sokongan
berstruktur bukan sahaja meningkatkan penguasaan sesuatu kemahiran, malah membantu
perkembangan bahasa dan kemahiran sosial kanak-kanak.

Di samping itu, Teori Behaviorisme Skinner (1957) yang menekankan pengukuhan positif
dan latihan berulang dalam pembelajaran juga relevan dalam pengajaran braille. Toussaint dan
Tiger (2010) menunjukkan bahawa pendekatan behaviorisme yang menggunakan sistem ganjaran
dan latihan berstruktur dapat meningkatkan ketepatan serta kelajuan dalam kemahiran membaca
braille. Keadaan ini menunjukkan bahawa pengulangan yang disertai dengan ganjaran memberi
kesan positif terhadap penguasaan kemabhiran asas braille dalam kalangan KKP prasekolah.

Selain itu, Model Bawah ke Atas dalam pengajaran braille memberi tumpuan kepada
pengenalan unit terkecil seperti titik-titik braille sebelum beralih kepada huruf, suka kata dan
perkataan. Pendekatan ini selari dengan Teori Pembelajaran Kognitif Piaget yang menekankan
pembinaan pengetahuan secara berperingkat. Kajian oleh Chen dan Dote-Kwan (2018) mendapati
bahawa pendekatan ini mampu meningkatkan pemahaman struktur braille dengan lebih
mendalam dalam kalangan KKP prasekolah hasil gabungan aktiviti hands-on yang melibatkan
manipulasi titik-titik kod braille. Oleh yang demikian, pelaksanaan gabungan aktiviti pengajaran
dengan aktiviti hands-on bukan hanya meningkatkan tahap penguasaan kemahiran bacaan awal
braille, malah meningkatkan juga kemahiran motor dan kekuatan jari KKP ini.

Namun demikian, penggunaan teori-teori ini dalam pengajaran braille tidak terlepas
daripada kritikan. Koenig dan Holbrook (2000) berpendapat bahawa pendekatan yang terlalu
berpusat kepada satu teori mungkin tidak mencukupi untuk memenuhi keperluan pembelajaran
kompleks bagi KKP. Mereka menekankan perlunya pendekatan yang lebih holistik dan fleksibel
dalam pengajaran braille untuk memastikan keperluan setiap individu dipenuhi dengan lebih baik.
Menurut Douglas et al. (2011) pula, meskipun teori-teori ini menyediakan asas kukuh, pendekatan
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tersebut perlu disesuaikan dengan keperluan pembelajaran sentuhan yang khusus untuk
pembelajaran kod braille. Mereka mencadangkan bahawa gabungan elemen-elemen daripada
pelbagai teori dengan pemahaman mendalam tentang perkembangan deria sentuhan bertujuan
untuk memastikan pengajaran braille lebih berkesan dan relevan dengan keperluan KKP.

Kesimpulannya, gabungan teori-teori pembelajaran klasik seperti Teori Perkembangan dan
Pembelajaran Kognitif Piaget, Teori Sosiobudaya Vygotsky, Teori Behaviorisme Skinner, serta
Model Bawah ke Atas menyediakan asas teoretikal yang penting dalam pengajaran kemahiran
bacaan awal braille. Setiap teori menyumbang perspektif unik yang membantu memperkayakan
pemahaman tentang proses pembelajaran braille. Walau bagaimanapun, penggunaan teori-teori
ini memerlukan adaptasi dan integrasi yang bijak bagi memenuhi keperluan unik KKP.
Pendekatan yang menggabungkan elemen terbaik daripada setiap teori disesuaikan dengan
keperluan pembelajaran sentuhan bagi menghasilkan kaedah pengajaran yang lebih komprehensif
dan berkesan.

1.3 Kaedah Pengajaran Kemahiran Bacaan Awal

Evolusi pengajaran kemahiran bacaan awal braille bagi KKP telah mencetuskan pelbagai kaedah
inovatif yang digunakan secara global. Bahagian ini akan menerangkan lima kaedah utama yang
digunakan dalam kajian ini seperti Kaedah A-J+3+6, Kaedah Gred 1, Kaedah Mangold, Kaedah
Pembelajaran Dwi dan Kaedah Gabungan Bunyi Kata (GBK). Setiap pendekatan ini menawarkan
perspektif unik dalam memperkenalkan dan mengukuhkan kemahiran bacaan awal braille kepada
KKP prasekolah.

A) Kaedah A-J+3+6

Kaedah A-J+3+6 adalah pendekatan sistematik dalam pengajaran kemahiran membaca dan
menulis yang digunakan oleh pendidik untuk membantu KKP menguasai huruf kod braille (Kway
& Wong, 2020). Pendekatan ini memulakan pengajaran dengan memperkenalkan 10 huruf
pertama iaitu dari huruf ‘a’ hingga ‘j° yang menggunakan titik-titik pada bahagian atas sel braille
(titik 1, 2, 4, 5). Seterusnya, 10 huruf berikutnya iaitu huruf ‘k’> hingga ‘t’ dibentuk dengan
menambah titik 3 pada huruf-huruf pertama. Lima huruf terakhir iaitu huruf ‘u’, ‘v, ‘x’, °y’, ‘2’
pula dibentuk dengan menambah titik 6 pada huruf ‘k’, I’, ‘m’, ‘n’, ‘0’. Bagi huruf ‘w’ pula
dibentuk dengan menambah titik 6 kepada huruf ¢j’. Hal ini kerana huruf ini tidak wujud dalam
bahasa Perancis semasa Louis Braille mencipta sistem ini. Huruf ‘w’ hanya ditambah kemudian
apabila kod braille disesuaikan untuk bahasa-bahasa lain (Mangold, 1985; Lowenfeld et al.,
1969). Rajah 1 menunjukkan susunan kod braille mengikut Kaedah A-J+3+6.
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Rajah 1. Kod Braille Berasaskan Kaedah A-J+3+6
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B) Kaedah Gred 1

Kaedah Gred 1 juga dikenali sebagai braille tanpa singkatan atau tanpa kontraksi. Kaedah ini
merupakan asas kepada sistem tulisan braille. la terdiri daripada 26 huruf kod braille yang
mewakili huruf A hingga Z. Dalam Kaedah Gred 1, setiap perkataan dieja sepenuhnya
menggunakan huruf-huruf kod braille tanpa sebarang singkatan atau kontraksi (Lowenfeld et al.,
1969). Pendekatan ini menjadikan Kaedah Gred 1 sangat sesuai untuk pemula yang baru
mempelajari braille terutamanya pada peringkat prasekolah. Hal ini kerana kaedah ini
memberikan perwakilan langsung bagi setiap huruf dalam perkataan.

Kepentingan penggunaan Kaedah Gred 1 dalam proses pembelajaran awal tidak dapat
disangkal. Kaedah ini dapat membantu KKP memahami hubungan langsung antara huruf braille
dan abjad konvensional, seterusnya membina asas yang kukuh untuk kemahiran literasi
(Holbrook & Koenig, 2000). Selain itu, Kaedah Gred 1 juga berguna dalam pembelajaran bahasa
asing atau istilah teknikal yang memerlukan ketepatan ejaan. Dalam konteks pendidikan, guru-
guru kerap menggunakan Kaedah Gred 1 untuk memperkenalkan konsep asas braille sebelum
beralih ke bentuk yang lebih kompleks.

Kajian terkini turut menyokong kepentingan Kaedah Gred 1 dalam pembelajaran braille.
Laroche et al. (2017) mendapati bahawa 85 peratus peserta kajian menggunakan kod braille Gred
1 untuk membaca, manakala 95 peratus pula mengakui keperluan untuk mempelajari kod braille
Gred 1 dalam persekitaran semasa. Manfaat penggunaan Kaedah Gred 1 merangkumi
kepentingannya dalam kehidupan seharian, persekolahan, kerjaya dan penyertaan sosial. Malah,
beberapa peserta kajian menegaskan bahawa kod braille Gred 1 merupakan alat utama yang
membantu mereka mendapatkan peluang pekerjaan setara dengan orang yang dapat melihat.

Selari dengan dapatan tersebut, Herzberg et al. (2017) juga melaporkan bahawa 61 peratus
pembaca kod braille menggunakan Gred 1. Kajian mereka mendedahkan bahawa pembaca kod
braille Gred 1 dapat mengeja dengan lebih baik, mendapat kepuasan atau kegunaan yang lebih
cepat dalam memperkenalkan semua abjad dan dapat memastikan KKP lebih terhubung dengan
kurikulum yang digunakan di dalam kelas.

Berdasarkan bukti-bukti ini, penggunaan kod braille Gred 1 dianggap lebih sesuai untuk
KKP yang baru menguasai kemahiran bacaan awal braille terutamanya pada peringkat
prasekolah. Kaedah ini bukan sahaja mudah dipelajari tetapi juga dapat menggalakkan lebih ramai
KKP untuk membaca menggunakan kod braille (Royal National Institute of Blind People, 2020).
Oleh itu, dalam konteks pengajaran kemahiran bacaan awal braille kepada KKP prasekolah,
penggunaan Gred 1 dianggap lebih berkesan dengan penyepaduan bersama Kaedah A-J+3+6.
Pendekatan bersepadu ini dapat menghasilkan pembelajaran yang lebih optimum bagi KKP
prasekolah dalam penguasaan kemahiran bacaan awal braille.

C) Kaedah Mangold

Kaedah Mangold telah diperkenalkan oleh Sally Mangold pada tahun 1978 yang merupakan
pendekatan inovatif dalam pengajaran kemahiran membaca dan menulis kod braille. Pendekatan
ini mengambil pendekatan unik dengan membahagikan sel kod braille kepada dua komponen
utama iaitu komponen kanan yang dianggap sebagai bahagian pertama dan komponen Kiri yang
dianggap sebagai bahagian kedua. Rajah 2 menunjukkan bahagian titik-titik kod braille dalam
Kaedah Mangold (1978).
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Rajah 2: Bahagian Titik-Titik Kod Braille dalam Kaedah Mangold (1978)

Selain itu, Mangold (1978) turut membahagikan setiap komponen ini kepada tiga aras iaitu
aras atas, aras tengah dan aras bawah. Konsep ini membantu KKP untuk memahami kedudukan
titik-titik kod braille berdasarkan komponen dan aras serta memahami cara titik-titik braille ini
bergabung untuk membentuk kod braille tertentu.

Berbeza dengan kaedah konvensional, Kaedah Mangold tidak mengikuti urutan abjad
tradisional dalam pengajarannya. Sebaliknya, kaedah ini memperkenalkan huruf berdasarkan
posisi titik-titik braille dengan memberi keutamaan kepada kod braille yang mempunyai titik-titik
di Bahagian 1 terlebih dahulu. Pendekatan ini bermula dengan aras atas, diikuti oleh aras tengah
dan aras bawah, sebelum beralih ke Bahagian 2 dengan urutan yang sama.

Kaedah pembelajaran Mangold terdiri daripada beberapa fasa yang direka khusus untuk
membantu KKP memahami dan menguasai sistem braille secara lebih berkesan. Fasa-fasa ini
merangkumi pelbagai aktiviti, bermula dengan latihan menyusuri garis menggunakan kedua-dua
tangan secara bebas, diikuti dengan latihan membaca dari kiri ke kanan dengan pelbagai variasi
jarak. Kaedah ini juga merangkumi latihan membaca secara vertikal, pengenalan bentuk dan
struktur braille serta pengenalan huruf-huruf braille secara berperingkat.

Secara keseluruhannya, Kaedah Mangold (1978) menawarkan pendekatan pengajaran
bacaan awal braille yang menyeluruh dan berkesan. Kaedah ini dapat membantu KKP
memperoleh kemahiran pengenalan huruf braille secara sistematik dan berperingkat serta
memastikan penguasaan setiap huruf kod braille sebelum melangkah ke peringkat seterusnya.
Pendekatan ini memudahkan guru dalam membantu KKP mempelajari bacaan dan penulisan
braille dengan lebih efektif serta menyeronokkan. Dalam konteks kajian ini, pengkaji
mengadaptasi prinsip-prinsip pembelajaran Kaedah Mangold dan disepadukan dengan Kaedah
A-J+3+6 bagi menghasilkan pengajaran yang lebih berkesan dan menyeluruh.

D) Kaedah Pembelajaran Dwi

Kaedah Pembelajaran Dwi melibatkan penggunaan huruf kod braille dan huruf rumi dalam
pengajaran. Wormsley (2011) menegaskan bahawa pendekatan ini membolehkan KKP yang
mempunyai sisa penglihatan untuk mengoptimumkan penggunaan kedua-dua kemabhiran visual
dan sentuhan. Kajian oleh Herzberg et al. (2017) mendedahkan bahawa kaedah ini dapat
meningkatkan kecekapan kemabhiran literasi keseluruhan dan memudahkan integrasi KKP dalam
persekitaran pembelajaran inklusif. Akhir-akhir ini, Perkin School for the Blind (2023)
menunjukkan bahawa kaedah ini juga dapat meningkatkan fleksibiliti kognitif kanak-kanak serta
mempersiapkan mereka untuk menghadapi pelbagai situasi pembelajaran pada masa hadapan.
Maka, dapat dirumuskan bahawa Kaedah Pembelajaran Dwi menawarkan pendekatan yang
menyeluruh, merangkumi peningkatan kemahiran literasi, integrasi sosial dan perkembangan
kognitif dalam kalangan KKP.
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E) Kaedah Gabungan Bunyi Kata

Kaedah GBK merupakan pendekatan inovatif dalam pengajaran kemahiran literasi awal Bahasa
Melayu yang diperkenalkan oleh Profesor Emeritus Isahak Haron pada tahun 1979. Kaedah ini
muncul sebagai alternatif yang menggabungkan kelebihan Kaedah Fonik dan Kaedah
Keseluruhan Kata yang bertujuan menangani isu literasi dalam kalangan kanak-kanak sekolah
rendah di Malaysia (Isahak Haron, 2021).

Kaedah GBK mengambil pendekatan unik dengan memulakan pengajaran menggunakan
tiga vokal utama (a, i, u) dan beberapa konsonan terpilih, berbeza dengan kaedah konvensional
yang mengajar semua huruf terlebih dahulu. KKP diajar membentuk suku kata terbuka seperti
‘ba’, ‘bi’, ‘bu’, sebelum menggabungkannya menjadi perkataan bermakna seperti ‘baba’, bibi’
dan ‘ibu’ (Isahak Haron, 2021). Pembelajaran Kaedah GBK bersifat sistematik dan berperingkat
yang membolehkan kanak-kanak membaca perkataan bermakna dengan cepat sambil
mengembangkan kemahiran membaca perkataan baru secara bebas (Mazidah Ali et al., 2016).
Kesesuaian Kaedah GBK dengan ciri-ciri Bahasa Melayu, termasuk sistem fonemik dan ejaan
yang konsisten menjadikannya sangat efektif.

Kajian-kajian lepas yang melibatkan penggunaan Kaedah GBK dalam pengajaran
kemahiran bacaan awal telah membuktikan keberkesanannya dalam memperkukuh
perkembangan literasi kanak-kanak prasekolah serta kanak-kanak berkeperluan pendidikan khas.
Maria Nohali (2018), dalam kajiannya yang meneliti perbandingan antara Kaedah GBK dengan
Kaedah Abjad mendapati bahawa Kaedah GBK telah berjaya meningkatkan kemahiran mengeja
perkataan dan membaca ayat mudah dalam kalangan kanak-kanak prasekolah di kawasan
pedalaman. Dapatan ini memberikan bukti kukuh tentang keberkesanan Kaedah GBK
terutamanya dalam membantu kanak-kanak menguasai aspek literasi yang lebih kompleks seperti
kemahiran mengeja dan membaca secara menyeluruh. Muhammad Razif Abzol Amir dan Isahak
Haron (2017) juga mendapati bahawa Kaedah GBK berkesan dalam meningkatkan kemahiran
membaca dan menulis dalam kalangan kanak-kanak berkeperluan pendidikan khas iaitu
kemajuan dicapai secara bertahap berdasarkan tahap keupayaan individu. Lebih menarik lagi,
kajian ini turut menunjukkan bahawa Kaedah GBK bukan sahaja memperkaya aspek kognitif,
malah turut berjaya meningkatkan minat dan motivasi pembelajaran dalam kalangan kanak-kanak
kanak-kanak berkeperluan pendidikan yang merupakan satu elemen penting dalam pembentukan
kemahiran literasi awal.

Selain itu, kajian terdahulu oleh Nani Menon (2000) turut menyokong keberkesanan
Kaedah GBK melalui pendekatan bertahap yang merangkumi kemahiran membunyikan suku kata
sehinggalah ke kemahiran membaca ayat penuh. Walaupun kajian tersebut mendapati tiada
perbezaan yang signifikan dalam kebolehan memadan huruf, namun peningkatan ketara dalam
ujian membaca suku Kkata, perkataan dan ayat membuktikan bahawa Kaedah GBK mempunyai
keupayaan untuk memperkukuhkan literasi awal dengan menekankan fonologi dan perkaitan
bunyi dengan kata. Kajian ini juga menggariskan bahawa kemajuan dalam bacaan tidak hanya
tertumpu pada aspek kognitif semata-mata, tetapi turut menggabungkan pembelajaran praktikal
yang lebih holistik. Nor Adzleena Wahap (2021) selanjutnya menyokong dapatan ini apabila
kajiannya mendapati penggunaan Kaedah GBK dapat meningkatkan pencapaian kemahiran
membaca serta minat membaca kanak-kanak Pemulihan Khas di sekolah rendah. Penemuan ini
bukan sahaja memperkukuhkan pandangan bahawa aedah GBK telah terbukti berkesan dalam
meningkatkan kemahiran literasi. Kaedah ini juga menunjukkan potensi yang besar sebagai
kaedah pengajaran serta sesuai untuk diaplikasikan secara meluas di pelbagai peringkat
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Pendidikan untuk kanak-kanak yang menghadapi kesukaran dalam penguasaan kemahiran
membaca.

Walaupun Kaedah GBK menunjukkan keberkesanan yang jelas, namun adalah penting
untuk diakui bahawa setiap kaedah pengajaran mempunyai kekuatan dan batasan tersendiri.
Dalam konteks ini, pendekatan pengajaran yang menggabungkan pelbagai teori dan teknik
mungkin lebih sesuai dalam menangani keperluan pembelajaran yang pelbagai dalam kalangan
KKP. Hal ini menjadi semakin relevan apabila melibatkan kanak-kanak berkeperluan Pendidikan
khas yang memerlukan intervensi yang disesuaikan dengan tahap perkembangan individu.
Sehubungan itu, guru digalakkan untuk menggunakan pendekatan yang lebih fleksibel dan
holistik bagi memastikan bahawa kanak-kanak berkeperluan pendidikan khas ini dapat menguasai
kemahiran membaca dengan lebih pantas dan berkesan. Pendekatan ini bukan sahaja memastikan
keberkesanan pengajaran, malah turut memperkayakan pengalaman pembelajaran KKP,
sekaligus membuka ruang kepada mereka untuk mencapai potensi penuh dalam literasi dan
pembelajaran sepanjang hayat.

Kesimpulannya, Kaedah GBK telah terbukti sebagai satu pendekatan yang berkesan dalam
pengajaran kemahiran bacaan awal terutamanya dalam meningkatkan kemahiran mengeja,
membaca ayat dan memupuk minat terhadap literasi. Namun demikian, penggunaan kaedah ini
perlu digabungkan dengan pendekatan lain untuk memastikan keperluan setiap individu KKP
dipenuhi dengan lebih menyeluruh. Dalam Kkajian ini, pengkaji mengubahsuai aktiviti
pembelajaran berasaskan Kaedah A-J+3+6 bagi memenuhi keperluan dan ciri-ciri khas KKP ini.
Fleksibiliti dan kesediaan guru untuk menyesuaikan kaedah pengajaran mengikut keperluan KKP
akan memastikan pencapaian yang lebih baik dalam kalangan KKP prasekolah dan kanak-kanak
berkeperluan pendidikan khas, sekaligus memperkukuh perkembangan kemahiran literasi di
peringkat awal pendidikan.

Secara keseluruhan, kelima-lima kaedah yang dibincangkan menawarkan pendekatan
yang unik dan bernilai dalam pengajaran kemahiran bacaan awal braille. Setiap kaedah
menyumbang kepada aspek berbeza dalam perkembangan literasi braille KKP iaitu dari
pemahaman struktur asas hingga ke pengembangan kemahiran kognitif dan kemahiran motor.
Namun, keberkesanan setiap kaedah mungkin berbeza bergantung kepada keperluan dan tahap
perkembangan KKP dalam konteks pembelajaran. Oleh itu, adalah sangat penting bagi guru-guru
untuk memahami kekuatan bagi setiap kaedah dan menggunakannya secara fleksibel. Pendekatan
yang pelbagai ini bukan sahaja dapat memenuhi keperluan unik setiap KKP dalam pembelajaran
kemahiran bacaan awal braille, malah juga dapat menyokong perkembangan holistik mereka
merangkumi aspek kogpnitif, sosial dan emosi.

2.  PERMASALAHAN KAJIAN

Dalam konteks pendidikan inklusif yang ideal, sistem pendidikan prasekolah bagi KKP
seharusnya menyediakan pengalaman pendidikan yang holistik dan berpusatkan kanak-kanak.
Asas yang kukuh dalam kemahiran bacaan awal braille merupakan komponen utama dalam
perkembangan kemabhiran literasi bagi KKP ini (Alya Qasdina Ng Ai Lee & Kway, 2023).
Pencapaian matlamat ini memerlukan penggunaan modul pengajaran yang komprehensif, inovatif
serta mudah diakses yang direka khusus untuk memenuhi keperluan unik KKP dengan pelbagai
tahap keupayaan penglihatan (Azizah Awang et al., 2024). Pendekatan pengajaran yang berkesan
perlu mengintegrasikan perkembangan deria sentuhan, kemahiran motor halus dan pemahaman
konsep ruang (Douglas et al., 2011) serta melibatkan penglibatan aktif ibu bapa dan penjaga
dalam proses pembelajaran kemahiran literasi braille (Muhammad Nizam Abdul Majid et al.,
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2022). Oleh yang demikian, pendekatan menyeluruh ini bukan sahaja menyokong perkembangan
kemahiran braille, malah juga memupuk keyakinan diri serta kebebasan dalam kalangan KKP
dan seterusnya meletakkan asas yang kukuh untuk kejayaan akademik.

Walau bagaimanapun, realiti semasa menunjukkan jurang yang ketara antara keadaan ideal
dengan situasi yang sebenar. Kajian lepas masih mendapati terdapat kekurangan yang ketara
dalam ketersediaan dan keberkesanan modul pengajaran braille yang direka khusus untuk KKP
di Malaysia (Alya Qasdina Ng Ai Lee et al., 2021). Kajian oleh Kana dan Hagos (2024)
mendedahkan bahawa kebanyakan bahan pengajaran braille yang sedia ada tidak mengambil kira
perkembangan kognitif dan psikomotor KKP. Tambahan pula, guru-guru prasekolah pendidikan
khas di Malaysia mempunyai tahap kompetensi yang sederhana terutamanya dari aspek
kemahiran membaca (Mohamed Ayob Bin Sukani & Arfah Abdul Karim, 2019). Kesimpulannya,
jurang antara aspirasi dan realiti dalam pendidikan braille untuk KKP di Malaysia masih ketara
yang mengambarkan keperluan mendesak untuk penambahbaikan dalam penyediaan bahan
pengajaran, latihan guru dan penyesuaian kurikulum yang lebih responsif terhadap keperluan unik
KKP ini.

Implikasi daripada situasi ini boleh membawa kesan jangka panjang yang serius terhadap
perkembangan pendidikan KKP. Kanak-kanak yang tidak memperoleh asas kemahiran braille
yang kukuh pada peringkat prasekolah cenderung untuk mengalami kesukaran dalam penguasaan
literasi dan numerasi pada tahap pendidikan seterusnya (KPM, 2012). Selain itu, kekurangan
kemabhiran braille yang mantap boleh menjejaskan keyakinan diri dan penyertaan sosial KKP
dalam persekitaran pembelajaran inklusif (Miyauchi, 2020). Secara keseluruhannya, kekurangan
penguasaan kemahiran braille yang kukuh pada peringkat prasekolah berpotensi memberi kesan
negatif terhadap perkembangan literasi, numerasi, keyakinan diri dan penyertaan sosial KKP
dalam jangka panjang.

Oleh itu, tujuan utama kajian ini adalah untuk menilai kebolehgunaan Modul KeBAB yang
telah dibangunkan berasaskan Kaedah A-J+3+6 untuk KKP prasekolah di Malaysia. Fasa ini
melibatkan penilaian tahap penguasaan kemahiran bacaan awal braille sebelum dan selepas
menggunakan modul tersebut. Hasil kajian ini diharapkan dapat menyumbang kepada
penghasilan modul yang lebih efektif dan mesra pengguna. Di samping itu dapat meningkatkan
kualiti pengajaran dan pembelajaran kemahiran bacaan awal braille di peringkat prasekolah di
Malaysia, selaras dengan matlamat pendidikan inklusif dan berkualiti.

3.  OBJEKTIF KAJIAN

Berikut adalah objektif kajian ini:
1. Menilai kebolehgunaan Modul KeBAB berasaskan Kaedah A-J+3+6 bagi KKP prasekolah.
1.1 Menilai kebolehgunaan Modul KeBAB berasaskan Kaedah A-J+3+6 bagi KKP
prasekolah dari segi penguasaan kemahiran bacaan awal braille melalui aktiviti-
aktiviti pembelajaran.
1.2 Menilai kebolehgunaan Modul KeBAB berasaskan Kaedah A-J+3+6 bagi KKP
prasekolah berdasarkan pandangan guru.

4. METODOLOGI KAJIAN
Fasa penilaian dalam kajian ini merupakan bahagian ketiga dalam pendekatan Penyelidikan Reka

Bentuk dan Pembangunan (PRP) modifikasi. Penilaian kebolehgunaan Modul KeBAB
menggunakan pendekatan kualitatif yang melibatkan kaedah pemerhatian, temu bual,dan analisis
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dokumen. Kebolehgunaan dalam konteks ini merujuk kepada keberkesanan, kecekapan dan
kepuasan pengguna terhadap modul yang dihasilkan (Mohd Ridhuan Mohd. Jamil et al., 2017).
Pendekatan ini juga disokong oleh pandangan Petrie dan Bevan (2009) yang mengaitkan
kebolehgunaan dengan sejauh mana produk tersebut dapat memenuhi tujuan pengajaran dengan
keberkesanan dan kepuasan pengguna. Ujian kebolehgunaan biasanya dinilai melalui
keberkesanan, kecekapan dan kepuasan pengguna (Milano & Ullius, 1998), manakala pendapat
dan persepsi pengguna yang berpengetahuan turut memainkan peranan penting dalam penilaian
kebolehgunaan produk (Jeng & Tzeng, 2012).

4.1  Peserta Kajian

Kajian ini melibatkan enam peserta yang terdiri daripada tiga kanak-kanak ketidakupayaan
penglihatan (KKP) prasekolah dan tiga guru prasekolah di Sekolah Kebangsaan Pendidikan Khas
(SKPK) di Malaysia. KKP dipilih menggunakan teknik pensampelan bertujuan yang menekankan
kriteria tertentu seperti berumur lima hingga enam tahun dan tidak mempunyai kepelbagaian
ketidakupayaan serta belum menguasai kemahiran bacaan awal braille. Kajian ini memfokuskan
kepada KKP kategori B1 (buta) dan B2 (ketidakupayaan penglihatan kefungsian) yang sejajar
dengan kajian Patton (2002) iaitu menyarankan sampel kecil untuk kajian deskriptif terperinci.
Menurut Lincoln dan Guba (1985), ketepuan maklumat tercapai apabila tiada data baru diperoleh
dan kajian ini memenuhi syarat tersebut. Beberapa kajian terdahulu juga telah menggunakan
bilangan sampel yang sama menggunakan kaedah temu bual (Nurhidayah Mat Husin & Wan
Muna Ruzanna Wan Mohammad, 2023; Muhammad Nizam Abdul Majid et al., 2022; Intan
Farahana Abdul Rani, 2021). Jadual 2 menunjukkan bilangan peserta dan lokasi kajian bagi fasa
penilaian.

Jadual 2: Peserta Kajian dalam Fasa Penilaian

Peserta Kajian Bilangan Lokasi
KKP 3 orang SKPKA

Guru prasekolah 3 orang SKPKB
SKPKC

4.2 Instrumen Kajian

Instrumen yang digunakan dalam kajian ini melibatkan pemerhatian berstruktur, temu bual separa
berstruktur dan analisis dokumen. Pemerhatian berstruktur dijalankan untuk menilai penggunaan
Modul KeBAB sebelum dan selepas pelaksanaannya. Senarai semak digunakan bagi merekodkan
kemajuan dalam penguasaan kemahiran mengenal huruf, kemahiran membunyikan suku kata dan
kemahiran membaca perkataan (Patton, 2002). Temu bual separa berstruktur pula dilaksanakan
untuk mendapatkan pandangan guru terhadap kebolehgunaan modul, selaras dengan cadangan
Richey dan Klein (2007) mengenai pentingnya fasa penilaian. Akhirnya, analisis dokumen
melibatkan penilaian terhadap lembaran kerja braille yang dihasilkan oleh KKP yang
memfokuskan kepada aspek kemahiran motor halus serta penguasaan kemahiran bacaan awal
braille.

4.3  Prosedur Pengumpulan Data
Data dikumpul menggunakan tiga kaedah utama iaitu pemerhatian, temu bual dan analisis

dokumen. Pemerhatian tanpa penglibatan dilaksanakan oleh guru selama lapan minggu untuk
menilai penguasaan KKP terhadap tiga kemahiran utama yang dinyatakan dalam Modul KeBAB.
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Temu bual separa berstruktur dijalankan secara dalam talian dengan guru menggunakan soalan
berpandukan Model Penilaian Konteks-Input-Proses_Produk (KIPP) oleh Stufflebeam et al.
(2003). Temu bual ini bertujuan untuk mendapatkan maklum balas terperinci mengenai
kebolehgunaan modul dalam pengajaran. Analisis dokumen melibatkan penelitian terhadap hasil
kerja KKP untuk menilai pencapaian dalam kemahiran bacaan awal braille yang dijalankan
melalui triangulasi data dari pemerhatian, temu bual dan analisis dokumen hasil kerja KKP (Yin,
1994).

4.4 Prosedur Analisis Data

Analisis data dilakukan berdasarkan pendekatan yang dicadangkan oleh Miles dan Huberman
(1994) serta Merriam (1998) dengan analisis dilakukan sebelum dan selepas pengumpulan data.
Data pemerhatian dianalisis secara deskriptif dalam bentuk peratusan seperti yang dicadangkan
oleh Creswell (2013) untuk membandingkan penguasaan kemahiran sebelum dan selepas
penggunaan modul. Data temu bual dianalisis secara tematik menggunakan pendekatan Clarke
dan Braun (2013), yang melibatkan proses pengekodan manual serta penghubungan kategori yang
dikenalpasti melalui ‘axial coding’. Analisis dokumen pula memberi fokus kepada peningkatan
kemahiran motor halus dan penguasaan bacaan braille selaras dengan cadangan Bowen (2009)
tentang kepentingan analisis dokumen dalam kajian kualitatif. Bagi meningkatkan kesahan dan
kebolehpercayaan dapatan, triangulasi data digunakan antara hasil pemerhatian, analisis dokumen
dan temu bual seperti yang dicadangkan oleh Patton (2002).

5.  DAPATAN KAJIAN

Kajian penilaian kebolehgunaan Modul KeBAB berasaskan Kaedah A-J+3+6 bagi KKP
prasekolah menunjukkan hasil yang sangat positif. Pemerhatian terhadap tiga aspek utama yang
melibatkan kemahiran bacaan awal braille iaitu kemahiran mengenal huruf, kemahiran
membunyikan suku kata terbuka dan kemahiran membaca perkataan dua suku kata terbuka
menunjukkan peningkatan yang ketara selepas penggunaan modul.

Dalam kemahiran mengenal huruf, peserta kajian menunjukkan peningkatan dari skor awal
50% (P1), 75% (P2) dan 100% (P3) kepada 100% bagi kesemua peserta selepas penggunaan
modul. Bagi kemahiran membunyikan suku kata terbuka, kesemua peserta meningkat dari skor
awal 25% kepada 100% selepas menggunakan modul. Peningkatan yang sama dramatik juga
diperhatikan dalam kemahiran membaca perkataan dua suku kata terbuka, di mana semua peserta
menunjukkan peningkatan dari 25% kepada 100%. Rajah 3 menunjukkan tahap penguasaan
sebelum dan selepas menggunakan Modul KeBAB dalam kemahiran bacaan awal braille.
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Hasil Penilaian Modul KeBAB

100

Perkataan dua suku kata terbuka
Suku kata terbuka
Huruf

® Huruf  ®Suku kata terbuka & Perkataan dua suku kata terbuka

Rajah 3: Tahap Penguasaan Sebelum dan Selepas Menggunakan Modul KeBAB

Dapatan temu bual dengan guru-guru prasekolah yang menggunakan Modul KeBAB turut
mengesahkan kebolehgunaannya. Guru-guru melaporkan bahawa isi kandungan modul selaras
dengan objektif pembelajaran dalam DSKP, aktiviti-aktiviti pembelajaran disusun secara
berperingkat dan memudahkan pembelajaran KKP serta bahan bantu mengajar yang disediakan
sangat memudahkan proses pengajaran. Guru-guru juga melaporkan peningkatan ketara dalam
penguasaan kemahiran bacaan awal braille dan kemahiran motor halus KKP.

Seterusnya, analisis dokumen pula menunjukkan peningkatan dalam kemahiran bacaan
awal braille dan kemahiran motor halus KKP terutamanya dalam kekuatan dan kepekaan jari
untuk menghasilkan titik-titik huruf braille. Peningkatan ini dibuktikan melalui pemerhatian
terhadap hasil kerja KKP yang menunjukkan ketepatan penempatan titik-titik braille yang lebih
baik, keseragaman tekanan dan kejelasan struktur huruf yang dihasilkan dalam lembaran kerja.

Kesimpulannya, Modul KeBAB telah terbukti sebagai alat pengajaran yang berkesan untuk
membangunkan kemahiran bacaan awal braille dalam kalangan KKP prasekolah. Dapatan ini
juga telah menjawab objektif kajian yang telah dinyatakan sebelum ini. Di samping itu juga,
modul ini bukan sahaja memudahkan tugas guru tetapi juga telah menunjukkan kesan positif yang
ketara terhadap penguasaan kemahiran bacaan awal braille dan kemahiran motor halus bagi KKP
prasekolah. Walau bagaimanapun, beberapa cadangan penambahbaikan telah dikemukakan
termasuk penambahan aktiviti interaktif, penyediaan panduan untuk ibu bapa dan kemungkinan
mewujudkan bentuk digital modul untuk meningkatkan lagi keberkesanan dan penggunaannya.

6. PERBINCANGAN

Perbincangan dapatan kajian ini berfokus pada penilaian kebolehgunaan Modul KeBAB
berasaskan Kaedah A-J+3+6 bagi KKP prasekolah sejajar dengan objektif kajian yang ditetapkan.
Model ini dibangunkan berdasarkan analisis mendalam terhadap KSPKPK, teori-teori
pembelajaran utama, Model Bawah ke Atas dan lima kaedah pengajaran yang telah terbukti
berkesan.
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Objektif pertama kajian iaitu menilai kebolehgunaan Modul KeBAB dari segi penguasaan
kemahiran bacaan awal braille melalui aktiviti-aktiviti pembelajaran menunjukkan hasil yang
sangat positif. Dapatan kajian menunjukkan peningkatan yang ketara dalam tiga aspek utama
kemahiran bacaan awal braille selepas penggunaan modul. Semua peserta mencapai peningkatan
kepada 100% dalam kemahiran mengenal huruf, kemahiran membunyikan suku kata terbuka dan
kemahiran membaca perkataan dua suku kata terbuka. Peningkatan ini selaras dengan dapatan
Alya Qasdina Ng Ai Lee dan Kway (2023) yang menekankan kepentingan intervensi awal dan
pengajaran literasi awal braille yang berkesan pada peringkat prasekolah. Integrasi Model Bawah
ke Atas dalam modul seperti yang disarankan oleh Chen et al. (2023) terbukti berkesan dalam
memastikan pendekatan yang sistematik dan berstruktur dalam pengajaran braille.

Objektif kedua pula adalah untuk menilai kebolehgunaan Modul KeBAB berdasarkan
pandangan guru juga menunjukkan hasil yang positif. Guru-guru prasekolah melaporkan bahawa
isi kandungan modul selaras dengan objektif pembelajaran dalam DSKP, aktiviti-aktiviti
pembelajaran disusun secara berperingkat dan bahan bantu mengajar yang disediakan
memudahkan proses pengajaran. Dapatan selari dengan kajian Azizah Awang et al. (2024) yang
menekankan kepentingan penggunaan modul pengajaran yang komprehensif, inovatif dan mudah
diakses. Pendekatan ini juga mencerminkan integrasi teori-teori pembelajaran utama seperti Teori
Kognitif Piaget, Teori Sosiobudaya Vygotsky dan Teori Behaviorisme Skinner yang
menyediakan asas teoretikal yang kukuh untuk modul ini.

Analisis dokumen menunjukkan peningkatan dalam kemahiran motor halus KKP
terutamanya dalam kekuatan dan kepekaan jari untuk menghasilkan titik-titik kod braille.
Dapatan ini selari dengan pandangan Douglas et al. (2011) yang menekankan pentingnya
mengintegrasikan perkembangan deria sentuhan, kemahiran motor halus dan pemahaman konsep
ruang dalam pengajaran braille. Penggunaan lima kaedah pengajaran yang berbeza dalam modul
termasuk Kaedah A-J+3+6, Kaedah Gred 1, Kaedah Mangold, Kaedah Pembelajaran Dwi dan
Kaedah GBK telah menyumbang kepada pendekatan yang holistik serta fleksibel dalam
pengajaran braille. Rajah 4 menunjukkan Model Pengajaran Kemahiran Bacaan Awal Braille
yang terhasil dalam kajian ini.
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KSPKPK: Pendidikan Prasekolah Teori Kognitif Piaget

Ketidakupayaan Penglihatan

Teori Sosiobudaya Vygotsky

b

L Model Bawah ke Atas

Teori Behaviorisme Skinner

Model Pengajaran ‘
kemahiran Bacaan
Awal Braille {

Kaedah A-J+3+6

Teori-teori
N

Kaedah Gred 1

Kaedah Mangold
Kaedah Pengajaran

Kaedah Pembelajaran Dwi

Kaedah GBK

Sumber: (Day, 2004; Gough & Tunmer, 1986; Isahak Haron, 2021; Kementerian Pendidikan Malaysia, 2017; Kway
& Wong, 2020; S. S. Mangold, 1978; Miller, 2023; Piaget, 1962, 1970; Skinner, 1957; VVygotsky, 1978)

Rajah 4: Model Pengajaran Kemahiran Bacaan Awal Braille

Kesimpulannya, dapatan kajian ini menunjukkan bahawa Modul KeBAB berkesan dalam
meningkatkan kemahiran bacaan awal braille KKP prasekolah, sekaligus menyokong usaha
meningkatkan kualiti pendidikan inklusif selaras dengan SDG 4. Model pengajaran yang
dihasilkan merupakan sintesis pelbagai pendekatan dan teori yang telah terbukti berkesan,
menyediakan pendekatan yang holistik, sistematik, dan disesuaikan dengan keperluan unik KKP
prasekolah di Malaysia. Walau bagaimanapun, cadangan penambahbaikan seperti penambahan
aktiviti interaktif dan penyediaan panduan untuk ibu bapa menunjukkan keperluan untuk
penambahbaikan berterusan, selaras dengan pandangan Muhammad Nizam Abdul Majid et al.
(2022) tentang pentingnya penglibatan aktif ibu bapa dalam proses pembelajaran kemahiran
literasi braille.

7.  KESIMPULAN

Kesimpulannya, kajian ini telah berjaya menilai kebolehgunaan Modul KeBAB berasaskan
Kaedah A-J+3+6 bagi KKP prasekolah. Dapatan kajian menunjukkan peningkatan yang ketara
dalam kemahiran mengenal huruf, kemahiran membunyikan suku kata terbuka dan kemahiran
membaca perkataan dua suku kata terbuka selepas penggunaan modul. Maklum balas positif
daripada guru-guru prasekolah juga mengesahkan kebolehgunaan serta kebolehgunaan modul ini
dalam konteks pengajaran dan pembelajaran.
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Dari segi implikasi praktikal, kajian ini menyumbang kepada pembangunan sumber
pengajaran yang lebih efektif dan disesuaikan untuk pendidikan khas ketidakupayaan penglihatan
di peringkat prasekolah. Modul KeBAB yang dibangunkan bukan sahaja menyediakan rangka
kerja pengajaran yang sistematik, tetapi juga mengintegrasikan pelbagai teori pembelajaran dan
kaedah pengajaran yang telah terbukti berkesan. Ini berpotensi untuk meningkatkan kualiti
pendidikan inklusif dan menyokong pencapaian SDG 4.

Walau bagaimanapun, kajian ini mempunyai beberapa limitasi. Pertama, saiz sampel yang
kecil mungkin membatasi generalisasi dapatan kepada populasi yang lebih besar. Kedua, tempoh
pelaksanaan yang terhad mungkin tidak membolehkan penilaian kesan jangka panjang
penggunaan modul. Ketiga, fokus kajian yang terhad kepada konteks prasekolah di Malaysia
mungkin membataskan aplikasi dapatan kepada konteks pendidikan yang berbeza.

Untuk kajian akan datang, beberapa cadangan boleh dipertimbangkan. Pertama, kajian
longitudinal boleh dijalankan untuk menilai kesan jangka panjang penggunaan Modul KeBAB
terhadap perkembangan kemahiran literasi KKP. Kedua, skop kajian boleh diperluaskan untuk
melibatkan lebih banyak sekolah dan kawasan geografi yang berbeza di Malaysia. Ketiga, kajian
lanjutan boleh dilakukan dengan menerokai integrasi teknologi dalam modul pengajaran braille
selari dengan perkembangan pendidikan digital. Akhir sekali, kajian perbandingan antara Modul
KeBAB dengan kaedah pengajaran lain boleh dijalankan untuk menilai keberkesanan relatif
pendekatan ini.

Secara keseluruhan, kajian ini telah menyumbang kepada pemahaman yang lebih
mendalam tentang pengajaran kemahiran bacaan awal braille di peringkat prasekolah serta
menyediakan asas yang kukuh untuk kajian dan pembangunan lanjutan dalam bidang pendidikan
khas ketidakupayaan penglihatan. Dengan pengembangan dan penambahbaikan berterusan
Modul KeBAB berpotensi untuk menjadi alat pengajaran dan pembelajaran yang berharga dalam
meningkatkan kualiti pendidikan inklusif serta membuka peluang pembelajaran yang lebih luas
bagi KKP bukan di Malaysia, malah di seluruh dunia.
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